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PARTE I. LAS PRACTICAS DE LECTURA

La lectura es una de las practicas de mayor presencia en 1a vida universitaria. Uno de los
mayores obsticulos que debe sortear el alumno que inicia sus estudios superiores es precisamen-
te adquirir el hédbito de la lectura. De la lectura sostenida, profunda, critica, analitica, de textos
extensos, complejos, ante los que en la mayoria de los casos es la primera vez que se enfrenta.

;C6mo se lee en la Universidad? jLlevar a cabo esa tarea requiere de algtin aprendizaje?
Como veremos, las practicas de lectura que realizan los estudiantes universitarios en relacién
con sus carreras —hacia las que estara orientada gran parte de la reflexién de esta propuesta -
did4ctica— tienen una especificidad que las diferencia de las que se realizan en otros ambitos,
por los textos que se leen, por los saberes previos que suponen, por los soportes materiales que
predominan en la circulacién de los textos a ser leidos, por la presencia de la institucin académi-
ca como mediadora de esa practica lectora, y por la finalidad de 1a lectura. De modo que es
indispensable que el alumno/lector aprenda cuanto antes los cédigos que regulan la actividad
lectora en la universidad y esté alerta para no confiar solo en los modos en que ha leido en otros
ambitos —incluso dentro de las instituciones educativas previas— ya que es probable que no le
resulten eficaces para enfrentar las exigencias académicas.

Con respecto a los textos que se leen, estos suelen estar vinculados al quehacer cientifico,
ser muy variados, heterogéneos, pero casi todos de un alto grado de complejidad, que puede
deberse a diversas razones: a los conocimientos previos que demanda, a la presencia de citas —
cuyo criterio de inclusién o cuya orientacién argumentativa no siempre es evidente—, o, por
ejemplo y entre muchas otras razones, a la construccién de complejas redes conceptuales cuya
interpretacién requiere, justamente, que se las Jea en red, en sistema.

Los soportes materiales que predominan en las lecturas de los estudiantes aportan su
caracterizacién a esta préctica. En la mayor parte de los casos el alumno lee fotocopias, muy
pocas veces de libros completos y con gran frecuencia fotocopias de capftulos o simplemente de
partes de un texto mayor. Este rasgo de época incidié positivamente en el qué se lee al facilitar el
acceso a fuentes diversas, pero en cuanto al modo en que se lee acentud otro rasgo de época —que
no favorece las exigencias de lectura universitaria— como es la lectura fragmentaria y descon-
textualizada.

Pero si hay algo que tienen en comtin gran parte de las lecturas que realizan los estudian-
tes a lo largo de sus carreras es la finalidad: las lecturas que pauta la universidad obligan a dar
cuenta de que se ha leido, para demostrar que se ha adquirido un saber. El alumno/lector de los
textos que da a leer una catedra puede aproximarse y entrar a ellos de distintos modos, puede
disfrutarlos o padecerlos, puede interesarse especialmente por uno u otro aspecto. Pero lo que no
puede es obviar la pauta de lectura que la institucion establece —muchas veces implicitamen-
te— y que en general estd orientada a que ¢l alumno conozca con precisién distintos sistemas
conceptuales, y los relacione con las condiciones histérico-sociales en que fueroa pensados; esta-
blezea relaciones entre sistemas de ideas o entre las conceptualizaciones que esos sistemas gene-
ran y casos histéricos concrefos, y sea capaz de valorarlos. _

Esta finalidad de la lectura de los alumnos pautada por la institucién hace que en la uni-
versidad se estrechen los vinculos entre lectura y escritura: todos los escritos universitarios tie-

nen una apoyatura en lecturas previas, la mayor parte de las lecturas que se encaran deben
poder traducirse en respuestas de parciales, trabajos practicos, monografias. Por otro lado,

veremos, la escritura desempefia un importante rol en el proceso de apropiacién de nuevos cono-
o —apuntes,

como

cimientos, como también en su memorizacion. Los escritos personales del alumn
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8 La lectura y 1a escritura en la universidad

fichas, restimenes— ayudan a aclarar ideas y a percibir con més nitidez las relaciones entre las
partes del texto leido.

Los escritos que los alumnos hacen para hacer circular en la institucién—como veremos a
lo largo de este libro— encierran una doble complejidad: por un lado, deben adecuarse a las
exigencias propias de la escritura académica; y por otro, deben evidenciar que se han realizado
correctamente las operaciones de lectura demandadas por la institucién. Conocer un sistema de
ideas, por ¢jemplo, requiere al alumno que en su lectura se detenga en las definiciones de concep-

{‘@b é{‘}( tos, identifique ejemplos de estos, establezca relaciones entre los conceptos (atn cuando el texto

no lo haga explicitamente) y perciba en ese modo de conceptualizacion la presencia de cuerpos o

paradigmas tedricos mayores, propios de una época, de un momento histérico particular.
serd ttil que el alumno adquiera ciertas herramientas para intervenir, mds conscientemente, en
su propie proceso de lectura, fijandose —por ejemplo— objetivos precisos o eligiendo las estrate-
gias lectoras adecuadas al tipo de texto a leer y a las consignas dadas. A continuacién, ofrecemos
ufia breve sintesis de algunas de las reflexiones teéricas sobre la lectura que se han realizado
desde distintas disciplinas. Estas, ademéas de constituir un conocimiento ttil para el desarrollo
de habilidades lectoras del alumno universitario, sintetizan las distintas miradas con que nos
hemos aproximado al fenémeno de la lectura y que hemos buscado integrar en esta propuesta
didactica para el nivel superior de ensefianza.
o plac e o ot b 2 a8 Fecon,
iQué es leer? cuad I '..))

<2

Diversas disciplinas se han preguntado qué es leer y han intentado describir algunas de
sus caracteristicas. Entre ellas, la Teorfa Semidtica, ya que la lectura implica la interpretacién
de signos por. parte del lector; la Psicologia Cognitiva, ya que en la comprensién lectora se ponen
en juego operaciones mentales complejas, como también la Historia Social, dado que la lectura es
una préctica histéricamente condicionada y orientada por las ideas y las finalidades que los
distintos grupos sociales se fijan respecto de ella.

Los estudios cognitivos han destacado el cardcter procesual de la lectura: leer es, desde
esta Optica, un proceso cognitivo que involucra una serie de subprocesos que el lector va realizan-
do a medida que avanza en el texto. Entre ellos, la recuperacién de informacién previa sobre el
tema, la formulacién de hipétesis acerca de lo que va a leer, la jerarquizacién de informacién, el
procesamiento de los nuevos datos y su puesta en relacién con los ya almacenados. Desde esta
optica, leer ha sido definido como una actividad de formulacién y verificacién de hipétesis: antes
de comenzar a leer y a medida que la lectura comienza, el lector va formulando hipétesis acerca
de lo que va a leer; por otro lado, avanza en la lectura por la necesidad o el deseo de obtener
informacién nueva. De modo que, a medida que el lector va incorporando la informacién nueva
que el texto le brinda, va confirmando o desechando las hipétesis iniciales. En esta dinamica, los
conocimientos previos —que el lector tiene almacenados en su memoria— brindarian los esque-
mas para dar sentido a lo nuevo, en el que se ha realizado una jerarquizacién ya que no es posible
retenerlo todo.

El semiélogo italiano Umberto Eco penso la lectura, en términos semiéticos, como un pro-

ceso de comunicacién entre el texto y el lector. En esa comunicacién, segiin Eco, el texto adopta la
actitud de un “mecanismo perezose”, no dice todo acerca de si mismo, deja muchas cosas sin
explicitar, lo que exige al lector asumir un rol sumamente activo. La tarea del lector consistiria
fundamentalmente en hacer inferencias, en reponer o completar lo que el texto no dice peroda a
entender.

Eco denominé “cooperacion interpretativa” a los movimientos que debe realizar el lector
para dar sentido a un texto, entre las que destacé —ademas del realizar inferencias— el otorgar
un significado a las expresiones, y establecer relaciones entre esas expresiones y las circunstan-
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g Convertirse en un buen lector académico requiere entonces un aprendizaje, para el que

cias de enunciacion. La referencia a la situacién enunciativa requiere contemplar al enunciador,
el lugar, el tiempo y el destinatario de un texto. El establecimiento de estas relaciones implica
también construir hipétesis sobre el género discursivo que se esta leyendo e identificar el mundo .
de referencia (real o posible) del texto. En este proceso, desde esta 6ptica, el lector apela a sus
conocimientos enciclopédicos y a sus sistemas de valores para completar el sentido de lo que lee,
Por eso, completando Ia definicién inicial, para Eco la lectura es un proceso comunicacional en el
que a partir de la interaccidn lector/texto se produce sentido.

Otra disciplina, la Psicologia Social, ha hecho también aportes muy valiosos al campo de
investigacién sobre la lectura, en especial a partir de sus estudios sobre las representaciones
sociales, a las que define como “esquemas socialmente elaborados que determinan la percepcién
y la valoracion de lo real”. Desde este enfoque, se hace hincapié en las representaciones (o sea, en
las ideas, en el conjunto de creencias y valores) sobre el mundo que poseen los grupos sociales, ya
que se considera que éstas son orientadoras del tipo de practicas que encaran los grupos, y del
modo en que deben llevarlas a cabo. Asf, en cuanto a la lectura, se ha sefialado que las represen-
taciones acerca de lo que es leer difieren en los distintos grupos sociales, y en las distintas esferas
de la praxis social, e inciden en el modo en que los sujetos encaran sus lecturas, en la finalidad
que les otorgan, en los objetos que seleccionan para ser leidos, e incluso, en las operaciones cogni-
tivas que despliegan para hacerlo, entre otros.

Desde esta perspectiva, presente en los estudios realizados por la historia social de la
lectura, esta es concebida como una praxis social, determinada histérica y culturalmente.

Creemos entonces, a partir de los aportes de las distintas disciplinas acerca de lo que es
leer, que el alumno universitario desarrollara su capacidad interpretativa en la medida en que
aprenda a controlar su propio proceso cognitivo involucrado en la lectura; en la medida en que
adquiera conocimientos sobre las caracteristicas de los textos a leer y en general sobre el lengua-
je, para que pueda llevar a cabo su “cooperacién” con el texto; y en la medida en que tenga claro
su rol como lector, c6mo y para qué se espera que lea. Una representacion clara de la situacién de
lectura y de 1a finalidad de la tarea contribuye a superar los obstaculos que se presentan.
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En el Estilo Indirecto el discurso citado pierde su autonomia, se subordina sint4ctica-
mente al discurso citante, que borra las huellas de la otra enunciacién. Esto se manifiesta en la
desaparicion de los dos puntos y comillas, en la aparicién de algin subordinante (que, si, u otro)
en los cambios de pronombres personaies, de espacio y tiempo, en los tiempos verbah;s entre:
otros. Kl que cita, en este caso, ya no reproduce exactamente la palabra del otro, sino ’que la
rem.?o?mula. Esa reformulacién puede ser més o menos fiel a las palabras tal como f;eron dichas
originalmente, pero siempre habrd algin grado de manipulacién que borre o destague las mar-
cas del discurso del otro segiin los intereses del que cita.

El discurso indirecto supone siempre una interpretacién del discurso del otro, que da

lugar a sintesis. o despliegues, segin los casos. Comparese el discurso directo tomado del periédi-
co Le Monde Diplomatigue con los siguientes enunciados:

—  Cravailles sostiene que nadie combate para ser libre sino porque ya lo es.

—  Cravailles considera que la libertad es una condicién que posibilita la lucha y no selo su
finalidad. '

Otras veces se alude a las palabras del otro. En esos casos solo un lector informado puedé
completar el sentido del enunciado: |

— A-lgunos han invertido el sentido del combate y lo consideran una consecuencia del ejerci-
cio de la libertad.

—  El sentido del combate es la lucha por la libertad y no su consecuencia.

Los enunciados referidos se incluyen de distintos modos y cumplen diferentes funciones
segiin las caracteristicas del enunciado en que aparezcan.

La palabra de otro en el discurso argumentativo (ver Cap. 8) puede incluirse para hacer
una cita de autoridad (cuando se sabe que ese otro es reconocido por los destinatarios como
una autoridad en el tema que se esta tratando, de modo tal que sus palabras refuerzan la validez
de la argumentacién) o una cita para ser refutada (cuando se cita para polemizar con el otro
para refutarlo con la argumentacién propia). En la argumentacién abunda el estilo indirecto y 1:;
alusion. : '

-En los discursos expositives (ver Cap. 7), en cambio, la cita suele reforzar o aclarar una
asercion, precisar una definicién en el marco de una teoria que es objeto de-una explicacién, o
aportar un ejemplo, entre otros usos. En estos casos, predomina el uso del estilo directo. ’

' — {%nali'zar el aspecto polifénico de los textos leidos en este capitulo, teniendo en cuenta el
tipo d'e cita (directa, indirecta, alusién) y su valor en el texto (autoridad o para ser refutada).
Relacione los fendmenos de polifonia en dichos textos con las caracteristicas del enunciado.

Capitulo 2

Representaciones sociales de la lectura -

+Qué leemos cuando leemos?, jen qué aspecto o elementos de un texto nos detenemos al
leer? ;Leemos del mismo modo un apunte de catedra para rendir un examen que una novela,
durante nuestras vacaciones? ;Qué operaciones realizamos cuando leemos? Todos tenemos una
idea acerca de cémo debemos leer. Pero esa idea no siempre es la adecuada para el tipo de lectura
que debemos encarar en una situacién especifica. En este capitulo vamos a hacer consciente y a
problematizar la idea que tenemos acerca de ¢émo se espera que leamos en la universidad.

Las investigaciones! que hemos realizado en el marco de la materia Semiologia, del CBC,
nos indican que existe una representacién social dominante de la lectura entre los alumnos que
incide negativamente en las précticas de lectura académicas que habitualmente Hevan a cabo.

Es muy comiin que los alumnos lean de un modo distinto al esperado la bibliografia que se
pauta desde las distintas cdtedras. Esto suele ocurrir fundamentalmente porque no se les ha
explicitado el modo en que se espera que lean, y también porque carecen de un entrenamiento en
esa forma de lectura. Por ello, en sus lecturas suelen reproducir, en gran parte, las formas en que
han leido en sus experiencias previas. En general, hay una marcada tendencia hacialalecturade
fragmentos (y no de textos completos) en forma descontextualizada. Por otro lado, al leer atien-
den casi exclusivamente al tema del texto y casi no prestan atencién —no “leen”™— a la relacién
del enunciador con su enunciado. La finalidad de 1a lectura suele buscar predominantemente un
acopio indiscriminado de datos. Este modo de leer hace que el alumno no realice determinadas
operaciones favorecedores de una lectura reilexiva.

:Cémo se espera que lea un alumno en la universidad? La universidad es el espacio
por excelencia de ejercicio de una lectura reflexiva y critica, es decir de una lectura capaz de
dar cuenta de la légica de un texto y sus condiciones de produccion. Para ello es necesario que
perciba la construccién discursiva, que se disponga a encarar la consulta de distintas fuentes
para estudiar un tema, y que despliegue sobre los corpus operaciones interpretativas de comple-
mentacién y de confrontacién de informacién y de posturas.

Por esta razén, se espera que el alumno lea e interprete la dimensién polémica de los
discursos, establezca relaciones entre el texto y el autor, entre el texto y otros textos, entre el
texto y sus conocimientos previos. Y por lo tanto, que no complemente informacién entre fuentes
cuando esta deberia ser confrontada, y que no obvie el conflicto entre fuentes diversas sobre un
tema, sino que justamente tome ese dato como eje organizador de su lectura, por ejemplo.

La exigencia de que el alumno, al leer, despliegue estas operaciones cognitivas est4 relacio-
nada con la finalidad que se le otorga a la lectura en este ambito especifico que es la universidad,
y a su vez con la funcién que la sociedad le atribuye a este espacio de produccién y distribucion
del saber. Pero como ya sefialamos, no todos los grupos sociales, vinculados a distintas esferas de
la praxis social y en distintos momentos histéricos, concibieron la lectura del mismo modo.

Un breve repaso por la historia de la lectura, de nuestro pais y de otras culturas, nos
momentos, en los que se evidencia esa diversidad. La lectura
tica militante, facilitadora
el mundo; la lectura

muestra grupos, instituciones,
como un modo de experimentar el placer estético; la lectura como prac

de un acceso al saber que permitira conquistar la libertad y transformar

1 Vor di Stefano, M. y Pereira, C. (1997): “Representaciones sociales en el proceso de lectura”, en Signo y Sefia N°8.

Revista del Instituto de Lingiiistica, Buenos Aires, Facultad de FyL-UBA.
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como forma de instrospeccién del yo; como evasién; como identidad, como marca de pertenencia a

un grupo; la lectura disciplinadora, la lectura como objecién y cuestionamiento, son solo algunas La delectacion. Tiene el libro, debe deleitarse...™

i*wq

de las representaciones acerca de lo que es leer que se han gestado histéricamente.

_ Las consignas que siguen tienen como fin que los alumnos identifiquen distintag represen-
taciones sobre la lectura en textos diversos y —a partir de un contraste— reflexionen sobre las

caracteristicas especificas del modo de leer en el mundo académico.

2.1. Representaciones de la lectura en la historia

i

1. Lea el texto que sigue sobre las metaforas de la lectﬁra:

Metaforas de la lectura

El término “leer” tiene su origen en el latin legere, que significa f‘\'n-a)éogéij’. Metaféricamente, la opera-

cién de lectura esta ac_iemés asociada a la accién de espigar en la stiperfiie de un campo. Esta concep-
cion de la lectura explica su resultado: el lector junta, retine, recoge ... { Qué? Materiales que lo entretie-

L_otro. La actividad dei lector varia, por supuesto, segin la naturaleza del texto leido. Se examina un
contrato, se devora una novela, se recorre una revista o se hojea un diario.
" Eltrabajo de lectura también se compara a menudo con el modo en que ia abeja que liba se apropia
_del polen y lo transforma en miel. Pero la nocién de apropiacion del saber por la lectura puede tomar
] formas menos pacificas. Asi, para Valéry, la lectura es una operacion de fuerza por la cual se extrae en
. dos horas la poca sustancia de un libro, de mode de no dejar més que un cadaver exangiie:
“Un hombre de valor (en cuanto al espiritu) es en mi opinién un hombre que ha matado sobre &l un

es una operacién militar.” {p. 29-30)

Con la reproduccion del escrito y la puesta en circulacién cotidiana de millones de palabras en la
Web, el modo extensivo de lectura va a encontrar nuevas metéforas. Se sabe que hoy no se lee un
hipermedia: se navega o se surfea.en él. Parece, en efecto, dificil encontrar términos més apropiados
para describir fa accién del cibemauta que surfea en la cresta de una ola de informacidn permanente-
mente rqr}ovada 0 que navega de un nodo a ofre en un océano de documentos interconectados. La
navegacion supone un desplazamiento aproximade en un espacio sin balizas, en el que no existen
sefiales estables ni rutas trazadas con precisién. Es una actividad que presenta también peligros y sor-
presas: uno puede perderse, llegar a tierras nuevas, encallarse en un arrecife (durante muchos afios
esto correspondié al famoso Error 404), Viejas direcciones desaparecieron o se transformaron surgieror;
nuevas: la informacidn se posa en un vasto y constante movimiento de marea. ’

¢Pero puede decirse del intrépido navegante que lee atin? Ciertamente, estd obligado a leer para
trasladarse de un nodo a otro. Pero, en la medida en que navega, su lectura sera cortada, rapida, instru-

- mental y enteramente orientada hacia la accion. Como quien hace surf, el cibernauta se c;esliza s,obre la

¢ espuma constituida por millares de fragmentos textuales.

3 En materia de escritura, la metafora de la navegacion es mucho mas antigua de lo que deja sospe-
char su reciente popularidad. Curtius nos ensefia que los postas romanos tenfan la costumbre de com-

fa mar".2 M?S tarde Dante alertard a sus lectores: “Oh vosotros que, deseosos de escucharme, habéis en
una pequefia barca seguido a mi nave que boga cantando, regresad a vuestras riveras, dejad el camino
de aita mart™. Se encuentra también un eco de esta metafora de la navegacion en Céline: “E! lector (...)
©s un pasajero. El pagé su boleto, compré el libro. {...) No sabe cémo se conduce la nave. Quiere gozar.

- miliar de libros, y que leyendo, en dos horas, bebe solamente lo poco que yerra en tantas paginas. Leer

parar [a redaccion de una obra con una travesia en barco. Para Virgilio, componer era “zarpar, hacerse a -

* nen o que lo tornan mas sabio, méas erudito, porque ia lectura es también un modo de asimilar el saber de -

I

Para Céline, Dante o Virgilio, el principal trabajo de navegacion recae sobre el autor; el lector solo!
sigue, con deleite, como un simple pasajero, al capitan de un barco que pensd y escribi para él. Enla
Web, el lector se transformé en su propio capitin porque no hay en este caso un texto tinico y, para
avanzar, el lector necesita tomar decisiones constantes, a merced de nodos que se ofrecen a su vista y
que él recorre con una mirada répida sin jamas detenerse en ellos.

Notemos que el término de navegacion combina la nocion de desplazamiento entre documentos con
el hecho de adgquirir conocimientos de ellos. De modo que, mientras en la civilizacién de la imprenta, el
hojear era considerado secundario en relacién con el lger; en materia de hipermedia, por el contrario, la
operacién de leer es marginal en relacién con la de surfear. E| hipermedia tiende asi a engendrar un
nuevo modo de consumacién de signos, situado a mitad de camino entre el libro y. el sspectaculo. En la
accion de surfear, se reencuentra, por cierto, el movimiento de la lectura, cuyo principio reposa en el
usuario, quien decide los nodos que recorre y el tiempo que consagra a la pagina visitada. Pero, al
mismo tiempo, ese lector capta apenas mas que imagenes o fragmentos textuales. Y privado del movi-
miento dado por el texto —sobre todo bajo su forma narrativa— corre el riesgo répidamente de girar en
redondo o de cansarse. Esta forma de lectura no podria entonces satisfacer las necesidades a las que
responde el modo tradicional de la lectura ficcional.

Otras series metaféricas se han propuesto para definir fa actividad de lectura. Mark Heyer distingue
tres posturas fundamentales: el ;Qastorebﬁ en la que el lector avala sistematica y puntillosamente todo lo

3 g ey . ] Ce e . .
que le es propuesto; el"husmear, e_ﬁ*l‘a‘,\\que recorre una gran masa de informacion sin tener un objetivo
bien determinado; y finalmanté la caza en la que el lector esté en busca de una informacion precisa.

Alin cuando estos modos diver i

son evidentemente susceptibles de coexistir en un mismo indivi-
duo, corresponden a conquistas inelectuales sucesivas, y el modo mas reciente, lagaza; exige hgﬂg
mientas muy sofisticadas. El lector en busca de una informacién disponia ya de instrumentos complejos
como son el index, el diccionario, la enciclopedia y las bases de datos. Pero la computadora ha permitido
refinar atin mas esas operaciones, al ofrecer la posibilidad de buscar todas las apariciones de una pala-
bra en un documento dado. ™

Mas recientemente, hicieron su aparicién herramientas que permiten al lector encontrar solo los ele-
mentos minimos de informacién, dejando ocultos los elementos no deseados. Este modo ha sido particu-
larmente explotado por los sitios Web que ofrecen indices a los amateurs de juegos de aventuras®. Con
el fin de asistir al jugador blogueado ante un enigma, estos hipertextos especializados destilan las infor-
maciones en dosis infinitesimales, de modo de aportar justo ias indicaciones necesarias como para que
el lector pueda continuar progresando, sin privarlo del placer del descubrimiento. Si el jugador no en-
cuentra el modo de continuar el juego después de haber recibido un primer indicio, solicita un segundo,
después un tercero, hasta descubrir completamente el enigma. La metafora' mas apropiada a este tipo
de lectura seria la de operacién de excavacién en capas concéntricas .o de desembalaje de mufiecas

fusas.

Christian Vandendorpe, Du papyrus & I' hipertexte, Paris, La Découverte, 19995

? Gedrgicas, 11, 41.
3 Bt Paraise, 2, 1.

1.1 ;Cudles son las metaforas sobre la lectura que explica el texto? Haga un listado y sintetice

sus sentidos.
Lea los cinco textos que se reproducen a continuacién:

2.1 ;Identifica en ellos alguna de las metéaforas sefialadas por Vandendorpe? ;Cusl o cudles?
292  Indique qué otras ideas o metéforas sobre la lectura se perciben en estos textos (intente

deducir qué funcién se le otorga a la lectura, gué objetos de lectura se privilegia, qué rol se
adjudica al lector en cada uno). :

1 Citado por Drillon, 1991, p.75.
5 Ver por ejemple Universal Hint System: www.ihs-hints.com/

% La traduccién fue realizada por las autoras.

LI e




PARTE Ii. LAS PRACTICAS DE ESCRITURA

Del mismo modo que —como ya vimos— el alumno universitario necesita desarrollar habi-
lidades especificas para encarar sus practicas lectoras universitarias, también sera 4til que re-
flexione y se entrene en las peculiaridades que adquieren los escritos en este ambito. *

Los géneros que predominan en las précticas de escritura académica se caracterizan por-
que ——en su gran mayoria— solo se producen en ese espacio institucional, por lo que muchos de
los conocimientos y de la experiencia previa en escritura con los que el alumno llega a sus estu-
dios superiores suelen requerir una adecuacién a las nuevas exigencias. Algunos géneros escola-
res guardan una relacién importante con los géneros académicos (respuestas de exdmenes escri-
tos, informes, monografias). Pero en la universidad esos mismos géneros adquieren ya rasgos
particulares, que los complejizan.

A partir de nuestras investigaciones hemos comprobado que los géneros académicos resul-
tan extraflos y ajenos a gran parte del alumnado del primer ciclo universitario, lo cual se convier-
te en un problema si tenemos en cuenta que, en gran parte de su carrera, el alumno va a ser
evaluado justamente a partir de los escritos que produzea, y cuyas pautas de escritura desconoce.
Uno de los problemas recurrentes que se manifiesta en sus escritos es la indefinicién acerca del
rol que debe asumir como enunciador. Cé6mo construir al enunciador de esos géneros, es uno de
los obstdculos mas importantes a atender. '

Convertirse en un escritor habil de escritos académicos requiere —como veremos— un
control de las normas ortogréficas y gramaticales de la lengua, pero ademas un conocimiento de
las pautas genéricas de los escritos a producir, y un control del propio proceso de escritura. Por
eso, en primer lugar, consideramos 1til plantearse la pregunta jqué es escribir?

LQué es escribir?

Responder la pregunta acerca de qué es escribir requiere considerar tanto las caracterfsti-
cas propias del acto de escritura, como los diversos factores de indole cognitivo e histérico-social
que intervienen en él, como también las regpuestas que desde distintas perspectivas tedricas se
dieron a este interrogante.

En gran medida, las dificultades para escribir se deben a una de sus caracteristicas esen-
ciales: el cardcter diferido de la comunicacién escrita. La emisién y la recepcién del mensaje
escrito no se producen simultdneamente, sino que media tiempo entre ellas, 1o que obliga tanto al
escritor como al lector a imaginarse a gu interlocutor, que no estd presente. El escritor debe
imaginarse al destinatario de su mensaje para poder adecuar su discurso a la comprension de
aquel. Se trata, entonces, de una comunicacién en ausencia.

Este cardcter diferido obliga al escritor a producir un texto que pueda funcionar en forma
auténoma, es decir que pueda ser comprendido en la situacién comunicativa para la que fue previs-
to, sin necesidad de que nadie esté a su lado para aclararlo. El escritor no va a estar presente en el
momento en que el mensaje sea recibido, por ello trata de eliminar de su escrito las ambigiiedades
gue pudieran provocar malentendidos (galvo que esta sea una de sus intenciones). Por ello tam-
bién, al escribir se revisa el texto y se lo corrige antes de ponerlo en circulacién. Frente a la comu-
nicacién oral cara a cara, que es en general espontanea, la comunicacién escrita es controlada: el
escritor puede planificar lo que va a decir y volver atrds sobre lo escrito para reformularlo cuantas
veces quiera. Y de este control depende la eficacia de la comunicacién escrita.

i35



136 La lectura y la escritura en la universidad

La Psicologia Cognitiva es una de las disciplinas que mas estudié la escritura, a la gue
define como un proceso del pensamiento orientado hacia un fin, en el que se van dando distintos
subprocesos mentales a través de los cuales el escritor lleva a cabo diversas operaciones: recupe-
ra conocimientos previos de su memoria, construye una idea de la tarea por resolver y de su
destinatario, planifica su escrito, escribe y corrige.

Es decir que el proceso de produccién de un texto comienza antes de la redacci6én propia-
mente dicha, con una evaluacién consciente por parte del escritor del tipo de texto mas adecuado
para la situacién comunicativa prevista y con la elaboracién de un plan. Este proceso de planifi-
cacion implica actividades de bisqueda, seleccién y composicién de los conocimientos pertinentes
para la resolucién de la tarea, que estan archivados en la memoria o bien provienen de otras
fuentes (de otros textos, de entrevistas, ete.). El plan comprende como minimo una representa-
cién de la finalidad del escrito (qué es lo que se quiere escribir y para qué) y una representacién
del destinatario {para quién se escribe). La planificacién de un texto argumentativo, por ejemplo,
exige que el escritor seleccione de su memoria datos y hechos vinculados con el tema, que dis-
tinga los argumentos que apoyan la tesis que quiere defender de los contra-argumentos que se
oponen a la misma, que los jerarquice y los agrupe segin su fuerza y su grado de pertinencia en
relacién con el destinatario al que se dirige ¥ con el propésito que se persigue con el texto, entre
otras variables. En sintesis, la finalidad del escrito, el tema y la representacién del destinatario
guian la biisqueda de los datos pertinentes y su presentacion en el texto.

Pero ademas, a medida que avanza en la composicién de su escrito, el escritor va corrigien-
do el texto, a través de operaciones de reduccién o supresion de elementos, de expansion o inclu-
sién y de reformulacién por sustitucién o reordenamiento. E} proceso de revisién equivale a la
edicién del texto, en el sentido que el término tiene en computacién: se procede por borrado,
insercion, traslado y reemplazo de elementos, sean estos letras, palabras, construcciones, frases,
parrafos, pardgrafos. El proceso concluye cuando el texto alcanza su versién final, lo mas cercana
posible a las expectativas del escritor.

La didactica de la egeritura contempla este conjunto de subprocesos mentales para que el
escritor inexperto adquiera experiencia y reflexione sobre las dificultades que encierran tanto la
planificacién como la puesta en texto y la revisidn del escrito.

Pero este proceso cognitivo que se desarrolla en la escritura opera siempre con el lenguaje.
De alli que la posibilidad de convertirse en un escritor experto o habil requiere ademas de una
reflexién sobre las caracteristicas que este adquiere en las précticas de escritura. Las ciencias del
lenguaje han aportado mucho a la reflexion acerca de qué es escribir, ya que han identificado
regularidades en los modos de organizacién de los discursos, y han podido explicar —entre otros—
los elementos locales v globales que hacen a la textualidad. Todo escrito se plasma en un género
discursivo, de allf que sea importante profundizar el conocimiento de las caracteristicas de los
géneros en que buscamos entrenarnos. Fl conocimiento del sistema de nuestra lengua, en lo que
hace a su funcionamiento sintactico, al uso de pronombres, al establecimiento de correlaciones
temporales, al uso de conectores, entre otros, se torna también indispensable para lograr una

eficacia comunicativa mayor a través de la escritura.

De modo que, a medida que escribe y se plantea c6mo escribir, el escritor va reflexionando
sobre 1a lengua, las funciones y usos de las palabras, de las expresiones, de los géneros (reflexidn
gue orienta la revisién y la reescritura), y ademads sobre ¢l contenido de ese texto, sobre el tema
que estd desarrollando, lo que enriquece su conocimiento del mismo. Una de las funciones de la
escritura es ampliar o transformar el conocimiento que el escritor tiene del tema que desarrolla
y de la lengua que usa. .

Pero la escritura, ademas de involucrar un proceso cognitivo y el uso de un cédigo de comu-
nicacién, es una practica histérico-social, 1o cual significa que el escritor tiene conductas escritu-
rarias propias de su época y que ésta determina los espacios sociales donde circula lo escrifo y sus
modalidades. Las formas de escribir que se identifican en distintas etapas histéricas, o entre

Parte IL. La préictica de escritura
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distintos grupos sociales, son diversas, y esto se debe fundamentalmente a do :
lado, a las caracteristicas que por convencién el codigo de la escritura adquiere :rf iz?ines. e
¥ el:l cf?da dmbito, Recordemos que en distintos momentos histéricos se produce\n(er . m(')mento
V’ar_lacmnes.en las caracteristicas de los géneros, o emergen géneros nuevos, o ha Lﬁxb?Jemplo’
léxico, 0 se impone una variedad o un registro por sobre los demds, entre Dt,ros ¢ osen el
o Pero, por otro lado, la diversidad en las pricticas de escritura se debe t‘ambién a '
d-1st1ntos momentos histéricos y en los distintos grupos sociales se gestan distintas re reque ten
ciones acerca de qué es escribir, cual es la finalidad de la escritura, cusles son las situalcj:iaien -
las que la comunicacién puede o debe ser escrita, cuél es 1a forma adecuada de escribir e'sl .
s'u valor social. Representaciones que estdn a su vez relacionadas con aquellas gue ioZ —
tlene.zn sobre los destinatarios de sus escritos, sobre ellos mismos como escritores en es _thqu’f)S
particular de escritura, sobre los espacios sociales de la escritura, entre otros TRa
Hay formas de escritura “precarias”, vinculadas con la vida cotidiana COI;IO armar una list
con lag compras que se deben hacer, dejar una nota a un familiar indicando dénde hemos id y
organizar el presupuesto doméstico, anotar en una agenda los encuentros previstos o las tare; :
que debemos realizar. Otras son mds formales y estables como llenar formularios admini Y
vos o completar un cheque. it
teter Hi:lgu;las moc}alidades rezponden a las necesidades de comunicarse con un destinatario
nado como la correspondencia i ini i
fesional y que varia segiin l:;,'l tipo de, 2;1501)&39{1;1 S;:slzieli:g:r&;t Coniermal’ admlnlStratIYa on 1n
u : , y el asunto a tratar. Si bien la
representacién habitual de la carta personal, por ejemplo, es 1a de una conversacién por escrit
operan sobre ella, como sobre los otros escritos, restricciones genéricas que se evider}:c:i 1 107
composicién, el estilo y las formulas de encabezamiento y cierre. e
Asi como algunas précticas de la escritura constituyen un apoyo para el discurso oral —
nptas para una conferencia, graficos y estadisticas para presentar un informe ante un audit
rio— otrag dependen de la escucha, como las notas que se toman de una clase o del relato d un
paciente. La lectura, por su parte, estd en el origen de numerosas modalidades de escrite o,
sobre todo en el medio educativo, como el resumen, los apuntes a partir de textos biblio ’fura,
las fichas, los parciales. En algunos casos el texto fuente esta presente y en otros no -
. Al,g_runas formas de escritura no requieren un aprendizaje detenido pero ot1:as como la
periodistica, exigen profesionales entrenados, y uno de los campos mds pre’stigiosos de ejercici
sostenido de la palabra escrita, el literario, supone una competencia importante de los aﬁ]t sy
una capacidad de explorar las potencialidades del lenguaje. ey
.’La escritura en los &mbitos académicos estd destinada fundamentalmente a poner en cir-
culacién nuevos y viejos saberes. En esta propuesta de taller vamos a centrarnos en los géneros
que los alumnos deben escribir a lo largo de su vida universitaria, y a partir de los cualesg-—en la
mayoria de los casos— son evaluados (parciales, monografias, trabajos précticos, entre otros)
Ser un escrftox.' eficiente de este tipo de textos implica en primer lugar ser un l;uen lector de;
textqs académicos, ya que en este ambito, la mayor parte de los escritos se apoya en lecturas
previas, de las que serd necesario dar cuenta. Esas lecturas daran al estudiante el dominio sobre
el tema a tratar. Pero ademas, para lograr esa eficiencia él debera contemplar los rasgos genéri-
cos de sus escritos, sobre todo el modo en que estos se estructuran y el registro adecuado;
debera entrenarse en la construccién del tipo de enunciador que estos escritos requieren Y
. Por otro lado, el alumno deberd revisar sus ideas acerca de lo que es escribir en la {Jniver-
sidad, sus ideas sobre esta institucién, sobre los fines de los escritos en este ambito y por lo tanto
sobre las exigencias formales que es necesario contemplar. ’



